0S EXERCigIOS DE COMPREENSAQ NA COLECAO
“PORTUGUES LINGUAGENS™: ATIVIDADES DE COPIACAO
OU ORIENTACOES PARA A PRATICA DA CIDADANIA?'

UNDERSTANDING THE EXERCISES IN COLLECTION"
PORTUGUESE LANGUAGES": COPIACAO ACTIVITIES OR
GUIDELINES FOR PRACTICE OF CITIZENSHIP?

José Fernandes Campos Jiinior?2
Maria da Penha Casado Alves3

RESUMO: O foco principal deste artigo é analisar se os exercicios de
compreensdo presentes na Cole¢do “Portugués Linguagens” contribuem
efetivamente para a formacgdo de um leitor critico-reflexivo, capaz de exercer
plenamente a sua condicdo cidad3, ou representam meras atividades de
copia por parte de um leitor passivo. Para a analise dos dados, ancoramo-nos
na concepc¢do de linguagem e nas ideias do Circulo de Bakhtin (1997, 1999,
2003, 2010). Nesse percurso investigativo, observou-se que as atividades
analisadas evidenciam uma preocupacgdo excessiva com aspectos formais do
texto e uma reducdo do trabalho de compreensdo a identificagdo de
informacdes objetivas e superficiais.
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ABSTRACT: The main focus of this paper is to analyze whether
comprehension exercises present in the collection "Portuguese languages "
contribute effectively to the formation of a critical and reflective reader, able
to fully exercise their citizen status, or represent mere copying of activities by
a passive reader . For data analysis we ancoramo us in the language of design
and the Bakhtin Circle's ideas (1997, 1999, 2003, 2010). This investigative
journey, it was observed that the activities analyzed show a preoccupation
with formal aspects of the text and a reduction in working understanding the
identification of objective and superficial information.
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Introducao

Este artigo tenciona discutir a questdo da compreensdo de textos
escritos em uma colecdo didatica voltada para alunos do Ensino Médio, com
o objetivo de verificar se os exercicios de compreensao estdo efetivamente
contribuindo e/ou possibilitando a formacdo de um leitor cidad3o,
questionador e critico, que dialoga com o texto, critica, negocia, se posiciona.

Considerando a leitura como um processo de interagdo entre leitor
e texto, cabe ressaltar nesse processo o papel ativo desempenhado pelo
leitor, o qual ndo apenas processa e examina o texto, mas ainda (re)constroi
significados. Diante disso, torna-se evidente que ler é compreender e que a
compreensdo &, sobretudo, um processo de (re)construcdo de significados
sobre o texto que tencionamos compreender, operagdo que transcende a
mera habilidade de decodificacdo e identificacdo de sentidos, mero
deciframento ou repeticdo de um saber ja conhecido. Muito mais do que uma
acado linguistica, o processo da compreensdo implica tanto uma insergdao do
sujeito no mundo quanto um modo de agir sobre este mundo, na relagdo com
o outro dentro de uma determinada cultura.

A leitura, sob essa 6ética, ndo somente respeita o principio
democrético de que todos tém direto a informacdo e devem ter acesso aos
bens culturais ja disponiveis na cultura (ANTUNES, 2009), como ainda
evidencia uma experiéncia de partilhamento, ou seja, uma experiéncia do
encontro com a alteridade. Esta alteridade, nesse processo, advém nao
apenas do fato de que a leitura permite o encontro entre dois ou mais
interlocutores ou duas consciéncias, segundo Bakhtin (1997), mas,
sobretudo, porque esses interlocutores sdo autores leitores e leitores autores
que ja carregam consigo experiéncias de outras leituras e de outras escritas.

Diferentemente de uma visdo de leitura cujos sujeitos,
passivamente, decodificariam os sentidos objetivamente instalados a priori,
sendo apenas decifradores e/ou comentaristas de textos, a compreensdo
como processo de construcdo de sentidos pressupde a participa¢do decisiva
do leitor-ouvinte numa agao colaborativa e de permanente negociagao.

Por entendermos que o processo de compreensdo é marcado pelo
didlogo, que o enunciado comporta uma relagdo imediata com a realidade e
com o sujeito real e situado historicamente, e que o sentido ndo preexiste a
interacdo, faz-se necessdrio desconsiderarmos as verdades ja prontas e

acabadas, bem como a ideia de um mundo pronto, estdvel e estabilizado. O
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processo de compreensdo, nessa perspectiva, é encarado como um evento
Unico, singular e irrepetivel do sujeito e, desde a sua génese, corresponde a
uma resposta a outro(s) texto(s) que versa(m) sobre o mesmo objeto do

discurso, no grande e inacabado didlogo.

0 tratamento da compreensado e as concepcoes de lingua e de linguagem
nos documentos oficiais e na colecdo Portugués linguagens

Os Pardmetros Curriculares Nacionais apresentam como principio
geral orientar as praticas pedagdgicas e objetivam a formagdo de uma escola
cidadd preocupada com o ensino e a aprendizagem de conteudos
significativos, atitudes, habilidades e procedimentos que viabilizem o pleno
exercicio da cidadania. Propéem um curriculo baseado “no dominio de
competéncias basicas e ndo no acumulo de informagdes. E ainda um curriculo
que tenha vinculos com os diversos contextos de vida dos alunos” (PCN, 1999,
p. 11), cuja meta, conforme salientam Brito, Mattos e Pisciotta (2003), é
consolidar uma educacgdo para a cidadania.

Ampliando a concepg¢do de linguagem para além das regras
morfossintdticas, a linguagem passa agora a ser concebida como “uma forma
de estar no mundo, um modo de agir sobre si e sobre os outros e, assim,
produzir significado” (MOTTA-ROTH, 2006, p. 500). Diante disso, visa-se ndo
a uma aprendizagem reprodutiva marcada pela memorizacdo e repeticao
acritica das informagbes, mas, ao contrdrio, a uma aprendizagem critico-
reflexiva calcada na exposicdo e na defesa de pontos de vista, cuja tonica é o
amadurecimento de habilidades, tais como argumentar, analisar, selecionar
informagOes, negociar significados, contrapor, justificar. Esse tipo de
aprendizagem implica a constituicdo de um sujeito autdbnomo, pensante,
critico, conhecedor de seus direitos e deveres, que discute, levanta hipdteses,
argumenta e justifica as suas escolhas.

A opcdo metodoldgica presente no texto dos PCN considera a
atuacdo do aluno na construgdo de seus préprios conhecimentos, valoriza
suas experiéncias, seus conhecimentos prévios e a interagao professor-aluno
e aluno-aluno. Constatamos, assim, a filiagdo dos PCN a uma concep¢ao de
lingua(gem) como interagdo social, proposta por Bakhtin/Voloshinov na
década de 1920, segundo a qual a lingua(gem) passa a ser concebida como
uma atividade social usada para comunicar e, principalmente, para realizar

acGes por meio da interagdo social entre os interlocutores. Tem-se, com isso,
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uma visdo de lingua entendida como discurso e ndo limitada ao aprendizado
e ao dominio da suposta norma culta, que considera ainda propriedades
discursivas, interativas e enunciativas. Esse novo olhar sobre a linguagem a
concebe como uma realidade viva, da qual fazem parte individuos,
historicidade, cultura e sociedade, e instauradora de sujeitos interlocutores e
ativos diante das palavras alheias e dos textos lidos.

Com base na analise do documento oficial em questdo, no que
concerne a concepg¢ao de linguagem por ele apresentada, elencamos, ainda
gue de maneira sucinta, alguns direcionamentos: (i) a interacdo verbal é fonte
primeira da constituicdo da prépria linguagem; (ii) todo sujeito é mergulhado
no social e na contradicdo que o envolve, ou seja, é historicamente situado;
(iii) € na interagdo com o outro que nos constituimos como sujeitos do nosso
discurso; e (iv) o didlogo é elemento inseparavel e constitutivo da linguagem,
pois sempre falamos ou escrevemos a alguém (quer seja um interlocutor

virtual ou ndo), entre outros.

A colecdao Portugués Linguagens, o tratamento da compreensdo e as
concepcoes de lingua(gem) subjacentes a esse tratamento

A colecdo Portugués Linguagens, de autoria dos professores
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, é uma obra didatica
produzida pela editora Saraiva e direcionada aos alunos do Ensino Médio. A
sétima edicdo - reformulada em 2010 - é a que serd analisada em nossa
investigacao.

No manual destinado ao professor, os autores da obra ratificam
explicitamente a concepgdo geral que rege a Colegdo no que concerne ao
ensino de portugués no Ensino Médio, ensino este que deve “estar voltado
para a formagdo de um cidaddo auténomo, capaz de interagir com a realidade
em que vivemos” (CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 4). Para o alcance desse
objetivo, a obra em questdo assume uma concepcdo de lingua(gem) como um
“processo dindamico de interagdo, isto €, como um meio de realizar a¢des, de
agir e atuar sobre o outro” (p. 20).

Vale ressaltar que, apesar de explicitar a filiagdo tedrica da Cole¢ao
ao pensamento do Circulo de Bakhtin, ndo aparece na referida obra nenhuma
remissao — pelo menos explicita —a nogdo de compreensdo empreendida por
Bakhtin. Também esta ausente na obra qualquer discussdo tedrica acerca de

um entendimento sobre o fendmeno da leitura.
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A analise dialégica do discurso: a linguagem, a lingua e a compreensdo
na perspectiva bakhtiniana

O referencial tedrico-metodoldgico que ancora este trabalho esta
fundamentado em uma abordagem sdcio-histdrica da linguagem, de vertente
bakhtiniana, a qual foi formulada por Mikhail Bakhtin e o Circulo durante a
década de 1920 do século XX, abordagem essa que apresenta a linguagem
como uma ac¢do orientada, uma atividade social intrinsecamente dialdgica,
constituida com a realidade concreta (com o mundo da vida) e em sua relagédo
com as esferas ideoldgicas. Para o pensador russo, a realidade fundamental
da linguagem se dd entre individuos socialmente organizados, os quais sdo
constituidos e estdo imersos nas relagbes sociais historicamente
determinadas e das quais participam de forma ativa e responsiva (FARACO,
1996).

A linguagem, concebida de um ponto de vista interativo, histérico,
cultural e social, encontra-se imersa na realidade enunciativa concreta,
estando a palavra sempre vinculada ao contexto real de utilizagdo,
concretamente situada e emergindo de uma atitude ativamente responsiva.
Nessa perspectiva, Bakhtin e o Circulo apresentam sua concepg¢do de
enunciado como produto da interacdo de dois individuos e/ou duas
consciéncias, ou seja, da-se sempre de alguém para alguém, oferecendo e —
ao mesmo tempo — reclamando uma resposta.

O enunciado, por apresentar-se dependente de um determinado
momento sdcio-histérico e das condigdes de uma situagdo social especifica,
carrega necessariamente os valores e os posicionamentos dos sujeitos de
linguagem, o que impossibilita a existéncia de enunciados neutros,
inaugurais, solitarios e autbnomos. A nao neutralidade do enunciado advém,
dessa maneira, do fato de ele emergir sempre e indispensavelmente num
contexto saturado de significados e valores e ser sempre um ato responsivo,
isto é, apresenta sempre uma dimensdo axioldgica. Diferentemente da
oragdo gramatical, que restrita ao plano da lingua ndo tem autor nem se dirige
para ninguém, o enunciado pode ser caracterizado, entre outras razoes, pelo
seu direcionamento/enderecamento a alguém e pela capacidade de
determinar a posicdo responsiva do outro falante, isto é, de suscitar

respostas.
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0 fenémeno da compreensdo para o circulo de Bakhtin

Quanto a nogcdo de compreensdo aqui adotada, esta esta
assentada e orientada por uma concepg¢ao de linguagem vista como uma agao
orientada, uma atividade social intrinsecamente dialdgica, constituida com a
realidade concreta (com o mundo da vida) e em sua relagdo com as esferas
ideoldgicas, cujos principios sdo de natureza sociolégica. A compreensdo
responsiva, assim, vai além da decifracdo de palavras e frases isoladas ou da
simples e pura reproducdo da voz e do enunciado do outro, e passa a
representar, para Bakhtin e o Circulo, a possibilidade de responder ao outro,
de opor a palavra do locutor uma contrapalavra, de orientar-se para o outro
mediante a emissdo de juizos de valor sobre este “outro”, caracterizando um
fenbmeno que se processa exclusivamente entre duas consciéncias ativas,
isto é, é uma construgdo coletiva e colaborativa. Com isso, ao assumir
posicionamentos responsivos sobre os enunciados, o sujeito (re)afirma a
orientacdo externa do discurso e ratifica ser o didlogo a mais importante
forma de interagdo socioverbal e a unidade fundamental da linguagem.

Segundo Bakhtin (1997), a compreensdo apresenta algumas
etapas, a saber: os atos constituintes do fendbmeno da compreensao
comecam inicialmente da acao fisioldgica de percep¢do dos signos; segue-se
o reconhecimento do dado ou a compreensdo do significado estdvel no
sistema da lingua; em seguida, da-se a compreensao da significacdo num
contexto particular e concreto e, por fim, a compreensao “ativo-dialdgica”,
nogao crucial nesta investigagao, que, embora nado prescinda das anteriores,
as transcende.

Consoante as ideias de Bakhtin, a compreensdo ndo pressupoe
apenas a aceitagdo ou a concordancia com o que se diz ou |&, mas carrega
ainda o conflito, a discordancia e a transformacado. Nessa dimensdo proposta
por Bakhtin, o sujeito “assume uma posic¢do ativa, ndo é somente um receptor
passivo, que apenas concorda com tudo, mas, ao contrario, assume varios
papéis” (BENEVIDES, 2008, p. 101-102), sendo um desses papéis o de refletir
sobre o que é lido. No processo de compreensdo, o leitor porta-se diante do
texto, transformando-o e transformando-se, o que implica “compreender a
mensagem, compreender-se na mensagem, compreender-se pela
mensagem” (SILVA, 2005, p. 45).
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No tocante as atividades de compreensdo presentes — de maneira
geral — nos manuais didaticos, Marcuschi (2008), em investigacdo realizada,
elenca a ocorréncia de diversos problemas, a saber: a compreensao, na maior
parte dos casos, alude a uma simples e natural atividade de decodificagdo de
um conteldo objetivamente inscrito no texto; as questdes, muitas vezes,
nada tém a ver com o texto ao qual se referem; os exercicios raramente levam
a reflexdGes criticas sobre o texto e ndo permitem expansdo ou construgao de
sentido. Essa falta de clareza no trato do fendmeno da compreensdo acarreta,
entre outras consequéncias, o ndo treinamento do raciocinio, do pensamento
critico e das habilidades argumentativas, e o que é pior, os alunos passam a
assumir a condicdo de meros repetidores de leituras. Oliveira (2004, p. 51)
percebe, nesse processo, “uma perda progressiva do carater de autoria”, cujo
exemplo bastante ilustrativo se encontra no fato de que “alunos do Ensino
Médio tendem, em seus textos escritos, a silenciar sobre suas historias, suas
opiniGes, apenas repetindo as vozes alheias, provenientes de textos-fontes”.

Outra especificidade da nog¢do de compreensdo em Bakhtin diz
respeito ao fato de que essa ndo deve cingir-se aos limites da atualidade. Em
outras palavras, o pensador russo adverte para a necessidade de que a andlise
dos enunciados concretos ndo se dé descolada de um contexto mais amplo,
ou melhor, que ndo se cinja ao pequeno tempo, o tempo da atualidade, o
passado imediato e o futuro previsivel, mas que se admita a possibilidade de
ser inserida no “grande tempo”, local privilegiado do dialogo infinito e
inacabavel, no qual nenhum sentido morre (BAKHTIN, 2003).

O ato de compreensado, para o Circulo, sempre traz o germe de uma
resposta, visto que a compreensdo de uma fala viva sempre é acompanhada
de uma atitude ativa responsiva. E da natureza do sujeito responder, de
deixar nos enunciados produzidos sua “assinatura”, isto é, “se autorar é
assumir uma posicdo axioldgica, é deslocar-se para outra(s) voz(es) social(is)”
(FARACO, 2007, p. 56).

Como todo e qualquer discurso s6 pode ser pensado como
resposta, o fenébmeno da compreensao aparece como uma forma de didlogo
que leva a formulacdo de uma contrapalavra. Compreender, diante disso,
permite ao leitor/ouvinte concordar ou refutar, completar, ajustar-se,
preparar-se para responder desde as primeiras palavras do locutor. Ja que
compreender, aqui, significa complementar o outro a partir de um ponto de

vista, de um juizo de valor, a questdo da alteridade aparece inevitavelmente
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como sua dimensdo dialégica, uma dimensdo de interconstitutividade entre
0 eu e o outro. A palavra alheia carece ndo sé de decodificacdo, mas, e
principalmente, de uma compreens3o respondente para com ela dialogar. E
a essa compreensdo que vem de fora e é responsavel pelo acabamento
temporario do enunciado que vai caracterizar o que Bakhtin denomina de
exotopia ou excedente de visdo. Sendo assim, o mais importante critério para
0 acabamento do enunciado € a sua possibilidade de responder, possibilidade
esta que estd diretamente relacionada a totalidade do enunciado.

Como alerta Bakhtin (1997, p. 368), no ambito da cultura, “[...] a
exotopia é o instrumento mais poderoso da compreensao. A cultura alheia sé
se revela em sua completude e em sua profundidade aos olhos de outra
cultura”.

Cabe lembrar ainda que qualquer processo de compreensdo
representa mais um dizer sobre algo, ndo constituindo a ultima palavra sobre
o assunto. Consoante ratifica Bakhtin (1997, p. 413), “ndo had uma palavra que
seja a primeira ou a Ultima, e ndo ha limites para o contexto dialdgico (este
se perde num passado ilimitado e num futuro ilimitado)”.

Resumindo, podemos elencar uma série de particularidades
referentes a compreensao, com base nos trabalhos de Bakhtin e do Circulo,
das quais se destacam:

(i) a compreensdo sempre abrange a situagdo pragmatica
extraverbal, intrinseca ao enunciado; (ii) compreender é opor a palavra do
locutor uma contrapalavra; (iii) a compreensdo é uma resposta a um signo
por meio de signos; por isso, a compreensdo é impregnada de significacbes
ideolégicas; é sempre uma tomada de posi¢cdo a respeito do que é dito e
compreendido; e (iv) compreender é descodificar, e esse processo se opde ao

reconhecimento.
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0Os exercicios de compreensdo: analise e discussdao dos dados

TEXTO |

1. Os editoriais geralmente abordam um tema do momento, que estd em discussdo na
sociedade.

a) Qual € o tema abordado pelo editorial em estudo?

b) Por que esse tema estava sendo debatido no Brasil naquele momento?

2. Segundo o editorial, qual é o motivo de esse projeto nédo ter sido votado e entrado
em acordo?

3. Por meio dos editoriais, os jornais e revistas expressam seu ponto de vista sobre o
tema abordado, seja para fazer uma critica ou um elogio a algo ou alguém, seja para
fazer sugestdes ou estimular a reflexdo. No editorial lido, o jornal deixa clara a sua
posicdo.

a) Esse posicionamento € contra ou a favor da liberag8o de antincios de cerveja?

b) Em que paragrafo do texto esse posicionamento ¢ mostrado pela primeira
vez?

¢) Segundo o editorial, a votag@io do projeto da lei ndo ocorrera antes dos Jogos
Olimpicos de Pequim ou da Copa de 2014. Por que o jornalista deduz isso?

4. Sdo citados no texto alguns argumentos contrarios a liberagdo da propaganda de
cervejas, que sdo atualmente consideradas bebidas diferentes das demais. Cite os
argumentos dados no texto contra os seguintes fatos:

= cerveja € droga diferente do tabaco;
 proibir a propaganda de cerveja seria 0 mesmo que proibir a fabricagdo dos
abridores de garrafa. ?

5. O editorial tem uma estrutura relativamente simples: apresenta uma ideia principal
(tese), que expressa o ponto de vista do jornal sobre o tema; um desenvolvimento,
constituido por pardgrafos que fundamentam a ideia principal; e uma conclusdo,
geralmente formulada no dltimo paragrafo do texto.

a) Qual é a ideia principal que o texto desenvolve?
b) No 4° e no 5° paragrafos, o autor apresenta dois argumentos consistentes para
fundamentar seu ponto de vista. Quais sdo eles?

6. O editorial pertence ao grupo de textos argumentativos, ou seja, aqueles que tém a
finalidade de persuadir o leitor e, portanto, precisam apresentar argumentos
consistentes, construidos a partir de comparag¢des, depoimentos de autoridades, dados
estatisticos de pesquisas, etc. Identifique no desenvolvimento do editorial lido um
desses recursos. ‘

7. No 6° e 7° paragrafos, o texto cita e rebate o ponto de vista e o argumento de uma
campanha da Associagdo da Associagéo Brasileira de Agéncias de Publicidade.

a) Que argumento dessa campanha ¢ combatido?
b) Que argumento ¢ utilizado para contra-argumentar?
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8. Nos editoriais, a conclusdo geralmente ocorre no ultimo parigrafo e costuma
apresentar uma sintese das ideias expostas ou uma sugestdo ou proposta para a
solugdo do problema abordado. No editorial lido, entretanto, a conclusfo se mistura
com a confraposi¢do ao anincio da Associagdo Brasileira de Agéncias de
Publicidade.

a) Contudo, que ideia desse paragrafo retoma e reforga a ideia principal do
editorial?
b) Portanto, trata-se de uma conclusio do tipo sintese ou do tipo proposta?

9. Observe a linguagem empregada no texto, inclusive os verbos e pronomes. Como
os editoriais expressam a opinifio do jornal ou revista € ndo a de um jornalista em
particular, ¢ comum eles virem sem a identificagdo de quem os escreveu. Além disso,
esse género privilegia a impessoalidade, isto €, o autor fala do tema de modo
distanciado, sem se colocar diretamente no texto. No editorial lido:

a) Que pessoa verbal predomina? O uso dessa pessoa contribui para
impessoalizar o texto? Por qué?
b) Em que tempo estdo as formas verbais, predominantemente?

10. Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais séo as principais
caracteristicas do editorial? Respondam, considerando os seguintes critérios:
finalidade do género, perfil dos interlocutores, suporte ou veiculo, tema, estrutura,
linguagem.

Considerando a proposta da atividade de compreensdo
concernente ao género editorial, percebemos que a maioria das questdes
apresenta como caracteristica a localizacdo das informacgdes explicitas no
texto, exigindo do aluno, na maior parte das respostas, uma atitude passiva
de transcricdo de fragmentos do texto analisado. Diante disso, o educando
limita-se a uma atividade de mero reconhecimento e identificacdo do que
estd dito no dito. Os enunciados das questdes, como se pode notar,
encontram-se no dominio do identificar, apontar, localizar, retirar,
transcrever, entre outros.

Constatamos, no exercicio de entendimento do texto, a auséncia
quase total de questdes que exijam do estudante, por exemplo, o
reconhecimento do efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao, o estabelecimento da relacdo entre a tese
e os argumentos oferecidos para sustenta-la, o reconhecimento de posi¢cdes
distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo
tema ou ainda a recuperagdo de informagbGes implicitas do texto,
competéncias, entre outras, necessarias para que o sujeito “ingresse no
mundo letrado, para que possa construir seu processo de cidadania e, ainda,
para que consiga se integrar a sociedade de forma ativa e mais auténoma
possivel” (BRASIL, 2011, p. 19).
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Torna-se patente um afastamento ndo sé em relacdo ao que
determinam os PCN de Lingua Portuguesa e as Matrizes de Referéncia, como
também hd uma orientacdo divergente ao entendimento do fenbmeno da
compreensao pelo Circulo de Bakhtin.

A compreensdo se efetiva a partir do momento em que o leitor
ultrapassa a simples identificagdo do que o outro diz e passa a dialogar, ou
melhor, passa a (re)negociar sentidos com o discurso alheio. Segundo o
préprio Bakhtin (1999, p. 90), “a compreensdo amadurece apenas na
resposta. A compreensdo e a resposta estdo fundidas dialeticamente e
reciprocamente condicionadas, sendo impossivel uma sem a outra”.

Das dez questdes propostas na atividade e considerando a nogao
de compreensdo adotada neste trabalho, podemos afirmar que somente em
(3c) e (5a) o leitor responde ao texto. Nas demais questGes, tém-se
transcricdes de partes do texto, exploracdo de informagdes de natureza
linguistica ou listagem de caracteristicas estruturais ou composicionais do
género em que se materializa o texto.

A leitura, nessa situacdo, é concebida como uma atividade que
exige do leitor o foco no texto e em sua linearidade. A lingua, de modo geral,
encontra-se desvinculada e/ou descolada dos usudrios, da histéria, no
evidenciando os implicitos, os ndo-ditos, os valores, as crengas, as intencdes

e os pontos de vista, enfim, a ideologia que caracteriza todo ato de linguagem.
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TEXTO Il

1. A critica é género textual que tem por finalidade orientar o leitor de um jornal
ou revista, estimulando-o ou desestimulando-o a consumir um objeto
cultural, isto é, um filme, uma pe¢a de teatro, um concerto de musica
classica, um show de musica popular, uma exposi¢do de artes plasticas, etc.
Qual € o objetivo cultural em exame nessa critica?

2. A critica tem uma estrutura relativamente livre, que varia muito, dependendo
do autor, do publico e do veiculo em que ¢ publicada. Apesar disso,
apresenta alguns elementos essenciais, como a descri¢do da obra em exame,
sua situag¢do no conjunto das obras do autor, diretor ou musico, uma opinido
sobre a qualidade da obra, etc. Em relagdo a critica “Quanta saude!”,
responda:

a) Em que paragrafo o critico cita os acontecimentos relacionados ao
argumento do filme?

b) No 1° paragrafo do texto, que argumentos sintetizam a opinido do
critico sobre o filme?

3. Uma critica costuma contextualizar o objeto cultural em avaliag#o, situando-
o no conjunto das obras do autor ou em relacdo a outro objeto cultural do
mesmo género.

a) O filme, objeto da critica em estudo, ¢ situado no conjunto dos filmes
do diretor John Waters? Justifique sua resposta.

b) Como a contextualizacdo do filme em relagdo a outros do mesmo
género ocorre na critica “Quanta saade!™? i

c) Considerando as diferencas e semelhangas entre as versdes do filme
Hairspray, é possivel, pela critica do autor, notar superioridade de uma
versdo em relacdo a outra? Justifique sua resposta.

4. Observe a linguagem utilizada no texto.

a) Que variedade linguistica foi empregada?

b) Em que tempo estdo as formas verbais, predominantemente?

¢) O texto de uma critica expressa a opinifo do critico que avalia o objeto
cultural e pode estar numa linguagem mais pessoal — o que ocorre guando o
autor se coloca no texto de forma explicita, empregando expressdes como:
Na minha opinido, Eu acho que, Eu penso, etc. — ou uma linguagem objetiva
e direta, tendendo a impessoalidade. A linguagem da critica em estudo €
pessoal ou tende a impessoalidade?

5. A finalidade de uma critica é avaliar um objeto cultural e orientar a escolha do
leitor, estimulando-o a consumir ou n#o esse objeto. Pelos argumentos
apresentados em “Quanta saude’!, vocé assistiria ao filme criticado? Por qué?

6. Troque ideias com os colegas e, juntos, concluam: Quais s#o as
caracteristicas da critica? Respondam, considerando os seguintes critérios:
finalidade do género, perfil dos interlocutores, suporte ou veiculo, tema,
estrutura, linguagem. £

Uma analise das questdes desta atividade, mais uma vez, nos
permite assegurar que, das seis questdes propostas, apenas a de numero 5
assegura, de fato, a contingéncia de uma resposta, no sentido bakhtiniano do
termo. Nas demais questdes, as respostas poderdo ser dadas apenas com a
retirada de partes do texto, mediante um processo caracterizado pela
identificacdo, pelo reconhecimento e pela classificagio de elementos
situados no préprio cotexto linguistico e/ou na linearidade textual, restritas
quase que exclusivamente ao reconhecimento daquilo que na lingua é da
ordem do sistema, da estrutura, do repetivel, e ndo com base em uma
abordagem enunciativo-discursiva. Notadamente nesta atividade, as
questdes de compreensdo de textos, em sua maioria, por sua vez, continuam
ancoradas em um modelo que assegura um modo de ler que favorece o

sentido Unico e correto dos textos.
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Ndo ha, nas atividades acima citadas, qualquer referéncia a
questdes do tipo: Como sdo construidos, no texto, os processos de
significacdo? Quais as posi¢cdes de sujeito que dele emergem? Como os
elementos retéricos e persuasivos sao empregados no texto? Que tipo de
relagdes de poder podem ser evidenciadas? Que apreciagdes valorativas sdo
atribuidas ao objeto tema do texto?

Se o leitor fixar-se exclusivamente nos limites do texto e
desconsiderar toda a situacdo extraverbal, a significacdo plena do discurso
ficarda comprometida; com isso, o leitor ndo terd, pois, condi¢cbes de
manifestar uma reacdo, de concordancia ou refutacdo, ou seja, de efetivar a
interagdo com o autor e o texto.

Entre as consequéncias nefastas dessa pratica, podemos citar,
primordialmente, a formagdo de alunos passivos e ingénuos diante do texto
alheio, assumindo a condigdo de meros repetidores de leituras mal dirigidas,
o que implica, por sua vez, a perda progressiva do carater de autoria do
educando. Essa maneira de olhar para o texto difere de uma visdo que
concebe a linguagem como uma realidade vivida, linguagem essa que
apresenta sujeitos historicamente situados no espago-tempo concretos, que

dialogam entre si e que apresentam posicionamentos e valores.

Consideracoes Finais

Apds a andlise de algumas atividades de compreensdo de textos,
constatamos que a se¢do denominada Compreensdo, Interpretagdo (ou seja
qual for a nomeagdo), na maioria das atividades, ndo apresenta o
desenvolvimento de uma compreensdo responsiva ativa, conforme esta é
entendida por Bakhtin e o Circulo, ndo aprofunda o entendimento do texto
nem tampouco conduz a uma reflexdo critica. Isto se da pelo fato de que o
entendimento do fendmeno da compreensdo adotado pelo manual diddtico
objeto de investigacdo esta orientado por uma concep¢dao de linguagem
distante daquela que é constitutiva do sujeito e constituidora de sentidos.

Segundo ratifica Marcuschi (2008, p. 266), de modo geral, os
exercicios, em sua maioria, ndo passam de “uma descomprometida ‘atividade
de copiagdo’ e, na melhor das hipdteses, se prestavam como exercicios de
caligrafia, mas ndo estimulavam a reflexdo critica”. Ndo por acaso, os
comandos das questdes sdo da ordem do copiar, retirar, completar, citar,

escrever, transcrever, identificar, reescrever, caracterizando as perguntas
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como padronizadas ou repetitivas e evidenciando uma preocupacao apenas
com aspectos formais do texto e uma reducdo do trabalho de compreensao
a identificacdo de informacdes objetivas e superficiais.

Diante disso, caberd ao professor de lingua materna rever as
perguntas feitas em sala de aula (as quais se encontram nos manuais
didaticos), uma vez que a maioria delas ndo promove uma aprendizagem para
aformacgdo de um leitor critico-reflexivo e para o pleno exercicio da cidadania,
visto que sdo perguntas que testam apenas a atenc¢do ou o conhecimento da
informacdo, ndo exigem raciocinio critico e, quase sempre, focalizam
unicamente o resultado. Trata-se de uma pratica marcada pela simples
repeticdo de discursos alheios, sem qualquer reflexdao ou atitude critica do
aluno-leitor, em que “somente o emprego das perguntas propostas pelo
material diddtico, ou construidas a partir desse modelo, ndo propicia
condigGes para que a criatividade e a criticidade do professor e dos alunos se
instaure na sala de aula” (MENEGASSI, 2005, p. 109-110).

Como reconhecer ndo significa compreender, verificamos que a
maioria das perguntas ditas de “compreensdo” mostra-se ineficaz para a
constituicdo de leitores criticos exigidos e esperados pela sociedade
contemporanea.

De modo geral, no processo de compreensdo dos textos
analisados, desconsideram-se, entre outros pontos, a sua orientagdo
tematica, os propdsitos comunicativos, as relagGes que guardam entre si e
com os elementos da situagdo, as formas de agenciamento dos diferentes
pontos de vista na textualizacdo, o uso dos elementos modalizadores, os
efeitos de sentidos decorrentes de escolhas lexicais e de recursos sintaticos
etc. Nos exercicios analisados, a maior parte das perguntas é de mera
localizacdo de informagOes explicitas — cujas respostas sdo de inteira
obviedade —, deixando-se de lado os sentidos e as intengGes do dizer.
Contudo, o percurso deveria ser realizado na inten¢do de ndo somente
compreender o que se diz, mas fundamentalmente entender o como e o para

que se diz o que é dito.

REFERENCIAS

ANTUNES, I. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo: Paradbola
Editorial, 2009. (Série Estratégias de Ensino; 10)

Interdisciplinar, Sdo Cristévio, v. 27, jan-jun, p. 159-173, 2017. | 172



0S EXERCICIOS DE COMPREENSAO NA COLEGAO “PORTUGUES LINGUAGENS”: ...

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Trad. Maria Ermantina Galvdo G.
Pereira. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997. (Col. Ensino Superior)

. Estética da criagdo verbal. Trad. Paulo Bezerra. 4. ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2003.

. A pessoa que fala no romance. In: BAKHTIN, M. Questdes de
literatura e de estética. A teoria do romance. S3o Paulo: Hucitec, 1999.

. Problemas da poética de Dostoievski. Trad. Paulo Bezerra. 5. ed. rev.
Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2010.

BENEVIDES, A. S. A leitura como pratica dialdgica. In: ZOZZOLI, Rita Maria D.;
OLIVEIRA, Maria Bernadete Fernandes de. (Org.). Leitura, escrita e ensino.
Maceid: EDUFAL, 2008. p. 87-110.

BRASIL (SEMTEC) Parametros curriculares nacionais: Ensino Médio. Brasilia,
DF: MEC/SEMTEC 1999.

BRITO, E. V.; MATTQOS, J. M. de; PISCIOTTA, H. PCNs de lingua portuguesa: a
pratica em sala de aula. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Arte & Ciéncia, 2003.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens. 7. ed. reform. S3o
Paulo: Saraiva, 2010.v. 1, 2 e 3.

FARACO, C. A. O dialogismo como chave de uma antropologia filosdfica. In:
FARACO, C. A.; TEZZA, C.; CASTRO, G. de (Org.). Didlogos com Bakhtin.
Curitiba: Editora da UFPR, 1996. p. 97-108.

. Autor e autoria. In: BRAIT, B. (Org.). Bakhtin: conceitos-chave. 4. ed.
Sdo Paulo: Contexto, 2007. p.37-60.

MARCUSCHI, L. A. Producgao textual, andlise de géneros e compreensao. 2.
ed. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2008. (Col. Educacdo Linguistica; 2)

MENEGASSI, R. J. Avaliagdo de leitura. In: . (Org.). Leitura e ensino
(Formacao de professores EAD; n. 19). Maringa: Eduem, 2005. p.87-106.

MOTTA-ROTH, D. O ensino de produgdo textual com base em atividades
sociais e géneros textuais. Linguagem em (Dis)curso. Tubardo, v. 6, n. 3, p.
495-517, set./dez. 2006.

OLIVEIRA, M. B. F. de. Linguagem, ensino e sala de aula: considera¢cées em
torno dos PCNs do Ensino Médio. In: SOUSA, M. E. V. de; VILAR, S. de F. P.
(Org.). Parametros curriculares em questdo: o ensino médio. Jodo Pessoa,
PB: Editora Universitaria, 2004, p. 49-68.

SILVA, E. T. da. O ato de ler: fundamentos psicolégicos para uma nova
pedagogia da leitura. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

! Interdisciplinar, Sdo Cristévdo, v. 27, jan-jun, p. 159-173, 2017. 173



